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oktatasnﬁnyltasarol

A Hermann Avenarius dltal szerkesz-
tett kétet azokat az el6addsokat tartal-
mazza, amelyek az 1993. oktéber 11. és
17. kozott megrendezett VIIth Europe-
an Intervisitation Programme (Eurépai

tani megujitasa azonban még alig kezdé-
dott meg. A talélkoz6 bevallott célja an-
nak a ,rendkivili lehetéségnek” a meg-
ragaddsa.volt, hogy a meghivottak befo-
lyésolhat_]ak az oktatds dtalakitassat. A

program ,egymds 1 a”) ke-
retében hangzottak el. A rendezvény
helyszine - és ez nyilvdn nem vélétlen —
Berlin keleti része volt. Tamogatéi ko~
zitt ott taldljuk a Német Szovetségi Ok-
tatasiigyi Minisztériumot, az Eurépai
Bizottsagot, az Eurépai Kulturélis Ala-
pitvanyt, valammt széamos nagyvallala-
tot és kozéleti személyiséget. A meghi-
vottak
keresték a valaszt hogy a kelet-eurdpai
all utdn
hogyan szervezhet§ 4t az oktatds és az
oktatasigazgatas.

A taldlkozén 20 orszag 132 oktatd-
si.szakértdje vett réset, akik 12 munka-
csoportban dolgoztak. A helyszin arra is
lehetdséget teremtett, hogy a meghivot-
tak tanulményozzdk: hogyan igyekez-
nek a volt NDK oktatdsi remdSzerét
nyugati jellegti oktatassa dtalakitani. A
vendégek meglatogattak tobb oktatasi
intézményt mind Berlin keleti, mind pe-
dig nyugati felében.

Magyarorszagot a szolnoki Botka
Lajosné, a budapesti Csécsei Béla, Ha-
ldsz Gdbor, Szabé Mdria, Sdndor Ldsz-
16, a véaci Szarvas Anna és az esztergomi
Gergely LdszI6 képviselte.

A rendszervéltozas 6ta eltelt évek-
ben az oktatdsban dolgozék némelyiké-
nek helyét masok vették at. Az oktatds
szervezeti és szerkezeh atalak.ltasa ako-

ép-kelet 11 L tobhséoréh

elsdsorban arra a kérdésre:

lal6k ba vették Kozép- és Ke-
let-Eurépa kiilonb6z6 orszagait abbél a
szempontbdl, hogy milyen eréfeszitése-
ket tettek a centralizdlt, marxista szel-
lemd oktatds pluralisztikussa tételére,
illetve hogy ezek az erdfeszitések
mennyire voltak sikeresek.

A kotet a konferencia munkacso-
portjamak beszamolm mellett szdmos

szerkeszt bvegét is tartal-
mazza. Az ezekhbdl kirajzoléds korkép
arrél taniskodik, hogy a volt szocialista-
orszagok részint killonbézé problémak-
kal néznek szembe, részint azonban sok
kozés nehézséggel is viaskodnak.

A német egyesitést kozvetleniil
megel§z6 korszakrol a kelet-berlini Her-
bert Schkutek beszélt. Ebben az idében
pedagdguskorskben is-sokan hittek egy
Jjobb szocializmus” lehetségében, vala-
mint abban, hugy saJat elkepzelesexket
is az 4j ok i rend-
szer kxépltésében Az egyesités azonban
sokaknak csalddédst okozott, hiszen Né-
metorszag keleti részének is teljes mér-
tékben at kellett vennie a szévetségi
oktatési remtszert. Az ij iskolastruktd-
ra, az Uj tananyag, az 4j tankényvek, az
Gj osztdlyzasi rend dtmenet nélkili be-

.vezetése nehéz feladat el¢ 4llitotta a

pedagogusokat.’ Ugyanakkor igy elvet-
ték télitk a dontés és az Atalakitas jogit
is, s a véltozasokr6l megint ,fent” hata-

'tbbbé-kevésbé lezérult, elméleti és 1élek-

o
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roztak. Nek jelentett az is, hogy
sok tanér 4lldsa veszélybe keriilt, illet-
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ve, hogy tanari képesitésiiket az Gj tor-
vényhozds kevesebbre értékelte, mint

nyugat-németorszagi kollégaikét, igy -

alacsonyabb fizetést is kaptak. Tovébbi
problémat jelentett az, hogy szdmos pe-
dagégusnak — miutdn évtizedeken 4t
valamennyi tantdrgyat marxista—leni-
nista szellemben tanitotta — most a plu-

ralizmus eszméjét kellett didkjainak at-

adnia, ‘mikézben a szemléletvaltashoz
csak v1szonylag rovid id6 allt a rendel-
kezésére.

A lettorszégi helyzetet Zenija Ber-
zina elemezte. A centralizélt oktatdsira-
nyitds évtizedei utdn sikeriilt elérni,
hogy az oktatdssal kapcsolatos kérdé-
sekbén megint helyi szinten déntsenek.
Megnétt a valaszthaté tantdrgyak szd-
ma: a diakok kilonféle nyelveket is ta-
nulhatnak. Megkezd§dott a szamitds-
technilai képzés is. A nehézségek koziil
kiemelkedik az 6sszehangolt jogi szaba-
lyozés hidnya, a konzervativ pedagégiai
moédszerek elterjedtsége és az, hogy nin-
esenek megfeleld 4j tankényvek.

A csehorszégi Oldrich Botlik arrél
szamolt be, hogy a decentralizdcié meg-

valésitdsa a legnagyobb probléma. Nem
ritkdk a tanari kozosségen belili ellen-

tétek sem: egyes csoportak sajét pozzc1o~
juk meg6 dekéh 1

+ megdrizni az iskoldk katonas atmoszfe-
rdjat, hierarchizalf rendjét. Ugyanak-
kor Karel Rydl szerint Csehorszdgban
az oktatasi reformok kozvetlenil kovet-
ték a didkok és miivészek altal kezde-
ményezett ,barsonyos forradalmat”. A
rendsze_rvéltczés utin ‘egeré’sbd(f, a
nemzeti fiiggetlenséget eldtérbe helyezé
kozhangulat hatdsara az orszdgban az
Osztrak-Magyar Monarchidig vissza-
nyulé német tipusi oktatds felsl az
észak-amerikai progressziv oktatas felé
fordult a tudoményos érdekl§dés.

A litvaniai Tatjana Bulajeva el-
mondta, hogy az orszag fiiggetlenné va-
ldsa 6fa az iskolarendszer alapvetden
megval és nagyobb h alyt ka-

asa ér

tatds helP%etét megneheziti azonban a .
pénzhidny és a zsufoltsag. A pedagégu-
soknak.és az oktatésigazgatdsban dolgo-
z6knak mindsit§ vizsgat kellett tennivik.

Az oroszorszagi helyzetrol Viktor
Freiman beszélt. Bar torténtek erdfeszi-
tések a totalitarius iskolarendszer dtala-
kitdséra, és a térvényhozas elfogadta az
uj oktatési térvényt (1992), a konferen-
cia id6pontjaig azonban nem indult meg
az oktatas kovetkezetes demokratizala-
sa. Ugyanakkor elméletileg mar lehetsé-
gessé vilt az egyes iskolak autonémigj4-
nak névelése és az egységes megolddsok
helyett az alternativak kidolgozasa — igy
példdul megsziint az allam oktatdsi mo-
nop6liuma is. A reformokat azonban
nemesak az Gj{t6k hatdrozatlansiga, ha-
nem a nagyrészt a szovjet korszakbél
megmaradt biirokrécia is hétraltatja.
Jelentésen romlott az iskoldk anyagi
helyzete, a tandrok a szegénységi kiiszo-
bon’ élnek. Mindez pérosul az oktatds
altaldaban alacsony térsadalmi presz-
tizsével. Az orosz klasszikus miveltség
hattérbe szorul, mikézben az orszégot
eldrasztja a torneg(u]tura Az egyes is-
kolak autoné k megné dé
az igazgaték befolydsdnak er§sédéséhez
vezetett, ami egyes helyeken névelte az
iskoldn beliili kapcsolatrendszer autori-
ter jellegét. Problémat jelent sok, a ,régi
iskoldhoz” tartoz6 tandr és iskolaigazga-
t6 konzervativ beallitottsdga is. Mind-
ezeket figyelembe véve az eldadé gy
vélte, hogy alig. van remény Oroszor-
szdgban a rendezett, civilizalt tirsada-
lom kialakuldsdra. .

Ukrajndban Ludmila Golik besza-
moldja szerint gybkeresen megvaltozott
az oktatasi rendszer. A volt Szovjetunié
egyik legnagyobb 4llaméban is problé-
mét jelent az oktatds és a szellemi mun-
ka alacsony tdrsadalmi presztizse, az
oktatott tananyag és a tdrsadalmi szik-
ségletek kozotti eltérés, valamint az ok- -
tatds alulfinanszirozottsdga. A 130 ~

pott a nemzeti értékek oktatdsa. Az ok-

és etnikai kisebb maga-
ban foglalé Ukrajnéban alapvetd cél a
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multikulturslis oktatds megtere

Arok

Megnovekedétt a valaszthaté tantar-
gyak ardnya a tananyagban. Nehézsé-
gekbe utkozik azonban az ukrén-orosz
kétnyelvd teriileteken a kétnyelvi okta-
tés elvének alkalmazdsa.

Az észtorszagi oktatassal kapeso-
latban Endel Laanuee arrél szamolt be,
hogy bar az 1991 -es fuggetlenne va]és
Gta dédott az
4talakitdsa, az iskoldkat ma is a szovjet
rendszer prioritdsai jellemzik, vagyis el-
sdsorban a hadiipar fejlesztésével kap-
csolatos tudomanydgaknak adnak el
‘sébbséget. Korabban gyakorlatilag
ismeretlen volt a széles kord, a munkae-
r8 mobilitdsat eldsegité tudds fogalma.
Az iskolak kinalatat a tervgazdasag ko-
vetelményei szabtdk meg. Az 1ij oktatasi
torvény kimondja valamennyi tantargy
depolitizaldsat. A tandrokat kiilonbozé
képzési formdk segmk abban hogy a

ni. D romlott a t. anyagi
helyzete is.
Szlovakidban, - amint az. Anna

Rummerovd tanulmény4bdl kitdnik, a
totalitdrius rendszerben az volt a tana-
rok alapvetd feladata, hogy valamennyi
tantargy keretében a harmonikus szo-
cialista embertipus fejlédését segitsék
eld. Tevékenységiket tanfeliigyelék el-
lendrizték. Kiilon figyelmet forditottak
a didkok ateista és katonai nevelésére.
Nem meglep6, hogy a tandrok nehezen
tudtak alkalmazkodni a teljesen meg-
véltozott korillményekhez. A rend-
szervaltozas az orosznyelv -tanarokat

idlis problémaék elé
alhtotta Ugyanakkor megnévekedett
az iskoldk autonémidja, az egész iskola-
rendszert dezideologizaltdk, a sziildk-
bél, diakokbdl és a helyi hatésdgok kép-
viselgib6l 4llé iskolatanédcsdkat is
bevontdk az 1skolak irdnyitasaba. Meg-

korabbi, irott gekre
tanftdst aktiv részvételre és csoport-
munkara alapulé oktatassal valtsak fel.
Az észt oktatas — killonosen a felsofoka
intézményekben — ugyanakkor hidnyt
szenved modern oktatéeszkozokben és
szakanyagokban.

Lengyelorszégban az oktatds szin-
vonala a hetvenes évek végétsl fokoza-
tosan romlott. Ezért Stefan Mi Iski

kezdték iiket az els§ maga és
egyhézi iskoldk.

A kotetbdl egyértelmilen kideriil,
hogy van értelme egy kizép- és kelet—eu-
répai szintd szdmvetésnek a rend-
szervaltozasok utdni oktatdsigy kérdé-
seiben is. A kiilénbségekben a
tarsadalomtorténeti utak sokféleségét,
a hasonlésagokban a kozos pohtka be-.

szerint els6sorban az Altalanos gazdasé-
gi valsag volt a felelds. A tanari kozos-
ség alacsony tdrsadalmi megbecsiilése
munkaeréhidnyhoz vezetett, ez pedig
azzal jart, hogy a palyét ellepték a nem
megfelelden képzett vagy képesités nél-

kiili pedagogusok. A centraliz4lt oktat4- .

si rendszer arra késztette a tandrokat,
hogy munkéjukat djitds nélkil, rutm—

. Oré
Ugyanakkor a kotet nyelvezete idén-
ként a nyugat-eurépai szervezék szem-
léletét tikrozi. Egyes eladdsok nem
mindig tudjak elkeriilni a sematizmust,
aleegyszer(: test és fogalmi zavart. A
forum elnokés a kotet szerkesztGje,
Hermann Avenarius a szocializmus fo-
galmat tisztédn filozéfiai szempontbsl
kozeliti meg, nem véve figyelembe an-
nak a kérdéskort kozelebbrél érintd,

szertien’ ék. 1989-ben )
dott az iskolarendszer reformja. Meg-  szociolégiai oldalat.
€k az dllam 1i t, az Mind

iskoldk anyagi ellitdsa részint a helyi
hatésagok feladata lett. A fi frozés

k ellenére a kotet atfogé
képet kinal azokrél a valtozdsokrof,

Tvel

azonban tovédbbra is sdlyos problémét
jelent — az iskoldk gyakran a vilagitast

yek az egyes kelet-eurépai orsza-
gokban a kilencvenes évek ele;en beko—

v és tohb

és a fiitést sem voltak képesek megfizet-
102 ) )

be a véltozdsok sorén felmeriilt néhéz-
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.
ségeket, valamint néhdny lehetséges
modellt ezek megoldasara. A férum éta

(Restructuring Ed and Ed,

eltelt két év. Varjuk az Gjabb f"érumot az
Gjabb szamvetéseklel.

1 Ad ation after the Breakdown of

Sacialism. Proceidings of the VII European Intervisitation Programme from 11th to
17 October 1993 in Berlin, Européan Forum on Educational Admmlstratlon Szerk

Hermann Averiarius, Hans Dobert és Angelika Schade kozr

1 1. Deutsch

Institut fur Internationale Padagogische Forschung, Frankfurt am Main, 1994,)

. Bajomi-Ladzdr Péter

Szintézis és/vagy kompilacio? .

- ﬁjabb mustra a mivészetpedagégia irodalmabél — -

Oréminkre nehéz helyzetben van a

iré. Mtvészetped iai kiadva-
nyok olyan szérigja latott az utébbi hé-
napokban napyildgot, hogy bizvast azt
mondhatndnk: szakménk igazédn felké-
sziilt a miveltségkép hivatalos korszak-
forduléjara, a tdjékoz6dé kedvi pedagé-
gus 6nképzéséhez béven  van
szakirodalom. Mondjuk meg: ehhez a
béséges felhozatalhoz nagymértékben
hozzdjarult a Pedagégus Szakma Meg-
ajitasanak Projektje, egykori kuratériu-
manak déntései nyoman j kiadvanyok
sokasdga zudult az olvasékra. Ehhez
csak két megszoritdst kell tennem. A
terjesztés hatékonysagarél nincsen ad-
atom, nem tudni: eljutnak-e olvaséikhoz
ezek a kotetek, fiizetek (melyeknek ara
olykor aranytalanul magasnak tdnik).
Maisik elérebocsatott. megjegyzésem: a
,tomegtermelés” Ghatatlanul egyenet-
len szinvenallal jért, 4m ezt végs6 soron
mégsem tartom pazarlasnak: egy-egy
remekmd ritkdn sziiletik magéanyos
cstcsteljesftmény gyanént, sok-sok ko-
zépszerd munka hatdn, olykor a vélet-
len sepitségével sziiletnek a nagy mu~

en modernizalt mivészetképre. Ennek a
modernizaciénak — mint tudjuk — jelleg-
zetessége, hogy minden korabbi iskolai
mivészetképnél tagasabban értelmezi a
mivészeti jelenségvilagot,-nagyobb te-
ret kindl az n. ,616 mivészetekre”, a
teret, eleven akciét igényld muvészeti
4gakra. Sajatos jelenség, hogy a moder-
nizéci6 keretében minden eddiginél na-
gyobb hangsulyt fordit a hagyomanyér-
zésre (egy tégan értelmezett néphagyo-
mény vildga jelent meg a Ténc és drgm
}észmﬁveltség-terpletében), mikozben
réirdnyitja az iskola figyelmét az tn.
modern kultiirakozvetit6 technikdkra, a
mozgéképre és a médidra. Azt is mond-
hatnank: 'a NAT iskolai, tantervi kere-
tek kozt légitimalja mindazokat a torek-
véseket, melyeket az utébbi két évtized-
ben a kézmiivelgdés, a — kissé bizarr
kifejezéssel megnevezett — ,gyermek-
kozmivelddés” felhalmozott.
Mindennek megfeleléen immar
nem csupdn jatékos, ,iri” passzidja ta-
narnak, tanitonak és tanulénak a babja-
ték, hanem ‘eléirt kovetelmények hordo-
26ja, sok helyi tantervbeh alighanem

vek. (Ez persze
olvasészerkeszt6i, lektori munka alél
nem mentesiti a kiadékat.)

Vegyink hat sorra egy csokorra va-
16 kiadvanyt, kiilonds tekintettel a Nem-
zeti alaptantervben testet 61t5, alapvetd-

6néllé diszciplinava valik majd, legalabb
— az év rendjébe illesztett — egy-két ba-
bos epocha erejéig. Mésutt bizonysra a
hagyomanyos tantdrgyak disulnak fel
4ltala, hiszen az irodalom, akér a vizud-
lis kultira szivesen fogadjamagéhoz fia-
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