Boér Agota Krisztina

A Mityas-mondakor opcionalis tantargyként
A témavalasztas indoklasa

A szivegértd olvasds fogalma egyre gyakrabban emlegetett az utébbi években.
Es nem divathullamrél van szé. Az olvasis névekvé jelentSségének felismerése
az utobbi évtizedekben nemcsak a kutatasban, fejlesztésben valt egyre altalano-
sabba, hanem az oktataspolitika is kozponti jelent6ségti témaként kezeli az ol-
vasas, szovegértés tgyét. Ennek koészonhetben atfogd helyzetfeltard és nem-
zetkozi Osszehasonlitd felmérések valosultak meg. Ezek a felmérések azt mu-
tatjak, hogy a szévegértés terén nagy hianyossag van az eurdpai, kilonosen a
kelet-eurépai orszagokban. A legismertebb a PISA-vizsgalat (Programme for
International Student Assessment), amely ramutatott arra, hogy a szévegértd
olvasas tertiletén a tanuldk, korosztalytdl fiiggetlentl, igen gyengén teljesitenck.
A haromévente megrendezésre kertilé PISA-vizsgalat harom tudasterileten
(szovegértés, matematika és természettudomany) méri a tanulok képességeit.
Romania 2000 szeptemberében csatlakozott a programhoz. A 2006-os felmé-
résben 57 OECD-orszag (Organization for Economic Cooperation and Deve-
lopment) vett részt. Romania a 47. helyet foglalta el, jelentsen a részt vevd
orszagok Osszatlaga alatt. 2007-ben, a IV. osztaly vége felé végzett orszagos fel-
mérések azt mutatjak, hogy ,,a tanuléknak csak a 14,6%-a képes megfogalmaz-
ni valamely szovegrész £6 gondolatat és 45,4%-a képes érvelni véleménye mel-
lett, amelyet egy szOvegrész tartalmaval kapcsolatosan alakitott ki”. [30, 9. p.]

A vizsgalatok eredményei mindannyiunkat megdobbentettek. Nekink, pe-
dagogusoknak, jobban meg kell alapoznunk a szovegért6 olvasast, a szovegér-
tést. Feltehetnénk a kérdést: ,,Van nem szovegértd olvasas 1s?” Természete-
sen nincs. Maga az olvasas meghatarozasa — amiota vilag a vilag — a kévetkezé:
Az olvasas az olvasottak megértése, azaz a szovegben levé informaciok megér-
tése. De valahogyan a tanuloknak ezzel mégis nagy gondjuk van. Azért valasz-
tottam kutatasom targyaul a szovegértés problémajat, hogy megprobaljam ezen
a terileten fejleszteni a tanuldkat. A tanuldk elé a korcsoportjuknak, az érdek-
16dési kortiknek megfelel6 szoveget kell tenni. Az elsé osztalyba 1ép6 gyermek
még a mesék vilagaban ¢él, a IV. osztalyos (10—11 éves) gyermek érdekl6dése
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fokozatosan a realitas, a torténelem, a kaland felé iranyul. Ezért valasztottam a
mondat. A monda hidat képez a mese és a valosag kozott. Es a mondan beliil
miért éppen Matyas kiraly alakja? Egyrészt személyes ok miatt (rendszervaltas
utan tagja lettem a kolozsvari 29-es szamu Hunyadi Matyas Cserkészcsapatnak,
és igy jelentésen béviiltek ismereteim alakjaval kapcsolatban), masrészt pedig
legendas alakjanak torténete kincses varosunkban kezd6dott.

Szovegértést segitl stratégiak

Az iskolai tananyag legnagyobb része az irott szoveg megértésére alapoz.
Az iskolai oktatas arra fekteti a hangsulyt, hogy minél tébb ismeretet adjon at,
de arra nem tanit meg, hogyan kell tanulni.

Az olvasasban szerepet jatsz6 metakognitiv stratégiak fejleszthetSk az elemi
osztalyosoknal is. De a kisiskolasok mégsem tudjak ezeket hasznalni, mivel
ezen stratégiak oktatasa nem képezi a tananyag részét.

A tanuléknak meg kell tanitani azokat a stratégiakat, amelyeket a j6 olvasok
hasznalnak. Ilyen stratégiak: felidézni az olvasott témaval kapcsolatos el6zetes
ismereteket, értelmezni a szOveg szavait, célokat hatarozni meg az olvasas so-
ran, elérejelzéseket fogalmazni meg az olvasas soran, vizualizalni, kérdéseket
tenni fel a sz6veg tartalmara vonatkozdan, 6sszegezni az olvasottakat, nyomon
kovetni, hogy mennyire értik az olvasottakat, értelmezni a széveget, figyelni és
felkészilni arra, hogy az olvasottakat hol, milyen helyzetekben lehet alkalmazni.
Ezeket a stratégiakat elészor hangosan be kell mutatni a didkoknak, majd el-
lenérzott formaban, végil 6nalléan gyakoroltatni kell.

Néhany modszerrdl és eljarasrol

Zsigmond Istvan Az értd olvasds fejlesztése (2008) ciml konyvében Osszegzi a
szovegértést segité modszereket. Ezek a kovetkezSk:

a) ,,Kipipdlva vagy dthizva”: az olvasottak megértésének ellendrzése

Ez a médszer féleg az olvasott széveg megértésének folyamatos nyomon
kovetését fejleszti. Lényege abban all, hogy a tanuldk ellenérzik, mennyire ér-
tették meg az olvasottakat (mondat, bekezdés, széveg). Ha nehézségekkel
szembestlnek a szokincs vagy a szovegértés terén, egy ellenérzési lista segitsé-
gével olvassak ujra az adott részt. A listin a megértést akadalyozé nehézségek
megoldasahoz alkalmazhaté médszerek vannak feltiintetve.
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b) Visszatekintés a szivegben

Ez a moédszer arra tanitja meg a tanuldkat, hogy a szovegben visszakeressé¢k
a fontos informaciokat.

A sziveg dijraolvasdsa a jobb megértés érdekében — az elemi osztalyos tanulok nem
hasznaljak ezt a médszert. Fel kell hivni figyelmitiket, hogy néha elegendé djra-
olvasni egy adott részt a jobb megértés érdekében.

Olvassuk lassabban a nebezebben érthetd résgeet — ¢ modszer 1ényege abban all,
hogy meg kell tanitani a tanuldkat arra, hogy nem az olvasas sebessége a fon-
tos, hanem az, hogy megértsék az olvasottakat. Minden szévegben lehetnek
olyan részek, melyek megértése nehézkesebb, ezért ezeket a részeket olvassak
lassabban, megfontoltabban.

Az el6zetes ismeretek felhasznalasat 6szt6nzé eljarasok

a) Fiirtdabra készitése

A modszer megnevezése az RWCT (Reading and Writing for Critical
Thinking) fejlesztéprogram modszertani leirasanak magyar forditasabol szar-
mazik. A furtabra egy ,olyan rajz (grafikus szervezd), amely a fogalmak kozotti
Osszefuggéseket abrazolja”. [30, 70. p.] Nevezik gondolattérképnek, mentalis
térképnek, kognitiv térképnek, jelentéshalonak is. A furtabranak két tipusat ki-
lonboztetjik meg: a laga asszocidcids kapesolatokra épiild fiirtdbrit és a hierarchizdlt
tuddsra épiild kognitiy térképet. A laza asszociacioés kapcsolatokra épilé furtabra
készitésekor egy kulcsszobdl indulunk ki. A tanuldkat arra szolitjuk fel, hogy
irjanak fel mindet egy lapra, ami az adott kulcssz6 alapjan az esziikbe jut. Az
adott kulcsszot a tabla vagy egy nagy papitlap kozepére irjuk. A kulcsszo koré a
tanulok barmit {rhatnak, ami e témaval kapcsolatos. Ezeket bekarikazzak, és
hozzakapcsoljak a kézponti fogalomhoz. Az egyre szaporodé gondolatok kozt
levé kapcesolatokat is Osszekotéssel jelolik. Ne hagyjuk, hogy a tanulok egymas
gondolatait kritizaljak! Ne torédjiink a helyesirassal, a lényeg az asszociaciok
skalajanak feltérképezése. Ez a modszer arrdl is fogalmat ad, hogyan gondol-
kodnak a tanulok. A hierarchikus fiirtabra elkészitésekor rendszert épitiink az
adott témaval kapcsolatos fogalmakbdl és Osszefiiggéseikbdl, jelolve az ala-,
tolé- és mellérendeltségl viszonyokat.

A kovetkez6 oldalon a Matyds-mondakirhoz készitett firtabrat lathatjuk.
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b) INSERT-mddszer (Interactiv Noting System for Effective Reading and Thinking)

Matyas kiraly meg
a kolozsvari biro

E modszer lényege abban all, hogy a tanulok a szoveg olvasasa kozben a
szegélyre irjak irasjelek segitségével, hogy milyen jelleglick szamukra a szoveg
informacioi. Az alabbi tablazatban az INSERT-modszer jeloléset lathatok.
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vV | tudtam

— | az olvasottak ellentmondanak az el6zetes ismereteknek, vagy eltérnek
azoktol

+ | gj informacioé

? | kérdésem van

Miutan a tanulék végighaladtak a sz&vegen, az alabbihoz hasonlé tablazat-
ba rendszerezik az informicidkat.

\ - + ?

Példak

Bz a moédszer kitinéen alkalmas az el6zetes ismeretek felidézésének gya-
korlasara, valamint a szovegértés nyomon kévetésére.

¢) TTM- madszer (tudom, tudni szeretném, megtannlom)

A tanuldk a széveg olvasasa kozben kitoltik a TTM-tablazatot. A szoveg
olvasasa utan 6ssze kell vetni a diakok tablazatait.

A téma neve

Tudom Tudni szeretném Megtanulom
Mit vélink tudni? Mit akarunk megtudni? Mit tudtunk meg?

Mas fejleszt6 modszerekrdl réviden

a) ElGrejelzések megfogalmazasa

Ez a mddszer megtanitja a tanulokat elSrevetiteni, el6rejelezni, hogy mirdl
is fog szo6lni az adott széveg. Az elbrejelzések megfogalmazasa novelheti a mo-
tivaciot. Kivancsiak lesznek, hogy bekévetkezik-e az, amit 6k feltételeztek.

Elbrejelzés torténhet a e, valamint a szivegtipus alapjan. Az elérejelzések
¢rdekében fel lehet idézni az elézetes ismereteket, meg lehet fogalmazni a 1¢é-
nyeges gondolatokat kérdések segitségével. A jdsidstechnika is segit az elérejelzések-
ben. Ez egy szakaszos szovegfeldolgozasi technika, amely azt igényli a tanulok-
tol — akarcsak a cim alapjan torténé elérejelzés —, hogy elérejelzéseket fogal-
mazzanak meg az olvasandé széveggel kapcsolatban. Ebben az esetben egy
elolvasott szovegrész alapjan fogalmazzak meg elérejelzéseiket a tovabbi in-
formaciokra vonatkozéan. Az elérejelzések, bizonyitékok és torténések rend-
szerezésére a tanulok a kovetkezd tablazatot toltik ki. [30, 89. p.]
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Mit gondolsz, Mi erre Mi tortént
mi fog torténni? a bizonyiték? valéjaban?
I. rész
IL. rész
II1. rész

Elemi osztalyokban nem ajanlott a tablazat harmadik oszlopanak a haszna-
lata.

Nagyon fontos, hogy a joslastechnika kezdeti szakaszaiban a tanité 6sz-
tonz6 kérdéseket tegyen fel, hogy a tanulok egyre megfontoltabb el6rejelzése-
ket fogalmazzanak meg.

Egy masik lényeges szempont, hogy a technika tanitasakor olyan térténete-
ket valasszunk ki, amelyek eléggé tagoltak és fordulatos részeket tartalmaznak.
E technika egyik hatranya, hogy id6igényes.

b) A lényeges gondolatok: a szévegértés épit6kovei

O A lényeges gondolatok és az, aldtamaszto résgletek megkiilinbiztetése — ennél a mod-
szernél arra tanitjuk meg a tanuldkat, hogy miként kilonboztessék meg a 1é-
nyeges gondolatokat az ezeket alatamaszté tényektdl. Erre négyféle gyakorlatot
hasznalhatunk:

Elsd gyakorlat: t6gondolatokat és harom részinformaciot adunk meg, ame-
lyekbdl ketté megerdsiti a f6gondolatot. A tanulok feladata az, hogy valasszak
ki a helyes alatamaszto érvet.

Mesodik gyakorlat: egy szévegrészlet elolvasasa utan, harom megadott lehe-
t6ségbdl valasztva a tanuldk azonositjak a fégondolatot.

Harmadik gyakorlat: egy szovegrészlet elolvasasa utan négy valasztasi lehet6-
ség kozil valasztanak ki egy f6gondolatot és két alatamaszto érvet.

Negyedik gyakorlat: a tanulok fogalmazzak meg a fégondolatot.

Példaként a Mdtyds kirily Gimirben cimt monda gondolatair6l:

Fégondolat

A nemes urak déli harangsz6ig dolgoztak.
Részletgondolatok

Ebédre vereshagymat, kenyeret kaptak, inni kutvizet.
A nagyuraknak nem volt étvagyuk.
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O Lényeges gondolatokat iss3eg3d mondatok (tételmondatok) azonositdsa és megfogalmazad-
sa — ezt a gyakorlatot inkabb az ismeretterjeszt6 szévegek jobb megértése érde-
kében szoktak hasznalni. Egyes bekezdéseknek van dssgefoglald gondolatuk (6sz-
szegzik egy bekezdés vagy szovegrész fégondolatat), mas bekezdéseknek &zkd-
vetkeztethetd gondolatuk (az olvasénak kell megfogalmaznia a szovegrész kulcsin-
formacioi alapjan) van.

O A cim mint a figondolat kifejezdje — a lényeges gondolatok megfogalmazasanak
egy j6 modszere az, hogy cimet adunk egy szovegrésznek. Felhivjuk a tanulok
figyelmét arra, hogy a cim is tikrozheti egy rész mondanivaléjat. Ajanlott meg-
vitatni, hogy ki és miért tartja jobbnak az egyik vagy a masik cimet.

O Fdgondolat-térképe (hierarchizalt tudasra épulé furtabrak) — olyan firtabrak,
amelyek felvazoljak egy szoveg kulcsfogalmai, részismeretei kézotti kapcesola-
tokat. E modszerrel inkabb az ismeretterjeszté szévegek lényeges informacion
kozottl kapesolatokat értik meg. Képet adnak a rendszerezett ismeretekrél és
alkalmazhat6 ezek 6sszefoglalasara.

c) Osszegzések irasa

E modszer egyik kulcsmozzanata a lényeges gondolatok azonositasa. Osz-
szegzések irasakor elvetjiik a folosleges szohasznalatot, és a targy, a téma lénye-
gére 6sszpontositunk. Egy olvasmany 6sszegzése Osszefoglalja az olvasmany-
ban levé legfontosabb gondolatokat.

Osszegzéskor a tanulok:

o emeljék ki a Iényeges gondolatokat;
o Osszpontositsanak a lényeges részletekre;
o hasznaljanak kulcsszavakat és kulcsfogalmakat;
o bontsak részekre a hosszabb gondolatokat;
o csak annyit irjanak le, amennyi elég a 1ényeg megfogalmazasahoz;
o rovid, de teljes jegyzeteket készitsenek. [30, 103. p.]
d) A szoveginformaciok vizualizalasa
A tanulok gondolatban képet alkotnak az olvasottakrol. Ehhez felhasznal-

jak a szerzé szavait, el6zetes ismereteiket, elképzelik azt, mit lathatnanak, hall-
hatnanak, szagolhatnanak, érezhetnének vagy éppen izlelhetnének. Az ilyen
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képek alkotasaval, valamint a szévegben levé illusztraciok részletes tanulma-
nyozasaval a tanulok jobban megértik az olvasott szoveget.

e) Szonoklasi feladat

E moédszer soran megtanitjuk a tanuléknak, hogy a tanitéval egytitt szere-
peljenck k6zonség el6tt egy torténet tobb napon keresztili felolvasasaval.

Kérdések feltevésére vonatkozo fejlesztési modszerek

Kérdezési modok és hatasuk

Nagyon fontos, hogy a tanité ne csak intuitiv médon kérdezzen a tanulok-
t6l, hanem ismetje a kérdezés technikait. Tgy a tanulékat aktivan bevonhatja az
oktatasi folyamatba, Osztonozhetjik a tovabbgondolkodasra, a csoporttevé-
kenységekben valo részvételre. A kérdezés formainak ismerete ahhoz is sziik-
séges, hogy megtanitsuk kérdezni a tanuldkat.

Bloom kérdésfeltevési taxonémidja alapjan Sanders a kovetkezd kérdésti-
pusokat kilénbozteti meg” [30, 97. p.]:

Ténykérdések. Tényszert informacidkra kérdeznek ra és gépies felidézést ki-
vannak meg. Az ilyen tipusu kérdésekre a valasz a szévegben, a tananyagban
van. B kérdések megvalaszolasahoz a tanulénak csak a konkrét tartalom ideig-
lenes ¢és részletes tudasara van sziiksége. A valasz nem igényel kiilonésebb
gondolkodast, az anyag mélyebb feldolgozasat. Példaul: Hogy hivtik Matyds ki-
rdly mdsodik feleségét?

Forditisi kérdések. Megkoveteli a tanuloktdl, hogy az informaciét mas for-
maban alakitsak at a valaszhoz. A tanuldk aktivan dolgozzak fel a sz6veget, hisz
egy bizonyos szintig bevonjak magukat a szévegfeldolgozasba, az adott hely-
zetbe. Valaszadas soran szavakba Ontik érzékszervi élményeiket, igy a szoveg-
nek egyéni interpretalast is adnak. A forditasi kérdések fejlesztik a tanulok krea-
tivitasat is. Példaul: Hogyan nézhetett ki Kinizsi Pil?

Ertelmezd kérdések. Fzck a kérdések azt kérik a tanuloktol, hogy ésszefiiggé-
seket keressencek a tények, meghatarozasok és események kozott. Ezen kérdé-
sek révén tehat intenziv gondolkodasra késztetjilk a tanulokat. B kérdések se-
gitségével fejlesztjiik a tanulasi stratégiajukat is, hiszen a tanulok értelmes egy-
ségeket alakitanak ki az elsajatitott fogalmakbol, ismeretekbél. Példaul: M:z gon-
doltok, Kinizsi Pal miért nem akart kivetségbe menni a 1orokhoz?
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Alkalmazdisi kérdések. BEzekkel a kérdésekkel arra késztetjik a tanuldkat,
hogy alkalmazzak ismereteiket a feldolgozandé szévegben el6fordul6d problé-
mak megoldasara vagy pedig ezek tovabbi vizsgalasara Példaul: M7 wolt az oka
annafk, hogy Beatrix hercegnd bamnlva nézett a fehér vildgra?

Analitikus kérdések. Megkérjik a tanuldkat, elemezzék az oksagi 6sszefiiggé-
seket, magyarazatokat. Egyéni gondolkodasra, problémamegoldasra, sajat isme-
reteik alkalmazasara 0sztonozzik a tanuldkat. Kritikai szemléletmodot is igény-
lunk a kisdiaktol azaltal, hogy meg kell itélj¢ck az indokok, az okok elégséges
voltat. Példaul: M7 okozta, hogy a mérnikik nem értették a ciginy beszédét?

Szintéziskérdések. E kérdések révén arra 6sztonozzik a tanulokat, hogy mas
fordulatot talaljanak ki a cselekménynek. Ezek a gyakorlatok batoritjak az ere-
dett gondolkodast. Példaul: Mzlyen mis madszerrel mérhették volna meg a meérnikik a
Gellért-hegyet?

Ertékels kérdések. A tanulok sajat normajuk, értékeik alapjan {télik meg az
eseményeket. Eldontik, hogy mi a jo és mi a rossz az olvasmanyban. Ezaltal
megitélik a tanult informaciok minéségét, illetve a tanultak figgvényében ko-
vetkeztetéseket vonhatnak le sajat viselkedéstikre vonatkozoan is. Példaul: [o/
tette-e Kinizsi Pal, hogy nem akart kivetségbe menni a 1orok csdszdarhoz?

Kérdések feltevése megadott kérdGszavak alapjan

Ez a kérdésfeltevés tanitasanak elsé 1épése. Egy szovegrész elolvasasa utan,
a tanulok megadott kérdbszavak (&:2, mit?, mikor?, hol?, miért? stb.) alapjan kér-
déseket tesznek fel. A tanulast segiti, ha tobb kontextusban foglalkozunk a kér-
dések feltevésével.

Tobbféle kérdés tehetd fel egy olvasmannyal kapcsolatban. Az olvasmany
elolvasasa utan a tanulok kérdéseket fogalmaznak meg az olvasottakkal kapcso-
latban. A kérdéseket felirjuk a tablara. A kérdéseket két csoportra osztjuk:

1. olyan kérdésekre, amelyekre egy széval lehet valaszolni, és ez megtalalha-
t6 a szOvegben,

2. olyan kérdésekre, amelyekre hosszabb mondatban kell valaszolni.
Ezek utan ismertetjik a tanuldkkal, hogy a kérdések tobbfélék lehetnek:

Szoveghez fiizddd explicit kérdések: a valasz egyértelmien ki van fejtve a
szovegben. Példaul: Milyen fiiszereket haszndltak Mdtyds kirdly idejében?

Sxoveghez fiizddi implicit kérdések: a valasz a szévegben levd informaciok
Osszekapcsolasat igényli. Példaul: Milyenek voltak a magyar tiplalkozdisi sokd-
sok Mdtyas kirdly idejében?
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Olvasmdnyhoz fiizddd implicit kérdések: a valasz igényli a szovegbeli infor-
macidk Osszekapcsolasat az el6zetes informaciokkal. Ezek megfogalmazasa a
legnehezebb. Példaul: Hogy hivtak Mdtyds kirdly édesapyit?

A j6 kérdések kivalasztasa — a tanuloknak az a feladata, hogy valogassak
ki a megadott kérdések kozil a j6 kérdéseket. El6z8leg el kell mondani nekik,
hogy azok a 16 kérdések, amelyek a lényeges informaciokra kérdeznek ra.

Rakérdezés lényeges informacidkra — el6szor meg kell tanitani a tanu-
l6knak a lényeges informaciok azonositasat. Majd emlékeztetjuk Sket arra, hogy
a jo kérdések azok, amelyek a fontos gondolatokra kérdeznek ra, nem a részin-
formaciokra. Ezutan ravezetjik a tanulokat arra, hogyan lehet egy szovegrész
tébb gondolatait kérdésekké alakitani.

Opcionalis tantargy a szévegértés fejlesztésére

Az altalam kidolgozott opcionalis tantargyat, A Madtyds-mondakirt a
2009/2010-es tanév mésodik félévében, heti egy-egy 6rdban ultettem gyakot-
latba. Kutatasom célja az volt, hogy megvizsgaljam: milyen hatékonysaggal al-
kalmazhat6 e tantargy a szovegértés, a szokincs bovitése, valamint Matyas ki-
raly korahoz kapcsolodé torténelmi-foldrajzi ismeretek gazdagitasa terén a IV.
osztalyos tanuloknal.

A masodik félév elsé és utolsoé oOrajan felmértem a tanuldk szovegértési
szintjét, a szokincstket, valamint Matyas kiraly korahoz kapcsolodé torténelmi-
foldrajzi ismereteiket. Ehhez két tudasprobat allitottam Gssze. Az elsé a szo6-
vegértést mérte, a masodik a székincs boségét, valamint a torténelmi-foldrajzi
ismereteket.

A Mtyds-mondakir opcionalis tantargy részletes kovetelményeit, valamint a
tanulasi tevékenységeit az alabbi tablazatok foglaljak 6ssze.

1. Matyds kordhoz, kapesoldds tirténelmi-foldrajzi ismeretek bivitése

Részletes kovetelmények Tanulasi tevékenységek
Az év végére a tannlok legyenek képesek A megvaldsitas lebetséges modozatai
1.1. a Matyas-mondakoér megis- | Matyas kiralyrél sz0lé mondak olvasasa, mese-
merésére hallgatas, torténelmi targyu filmek megtekintése

1.2. példaképet talilni a megis- | 0 jeles személyiségek pozitiv vagy negativ
mert  torténelmi  személyiségek jellemvondsok kihangsulyozisa, torténe-
kozott lemalakit6 szerepiik megismerése;

O példakép valasztisa a multbol, a valasztas in-

doklasa;
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1.3. véleményt nyilvanitani a | o
megismert  torténelmi  esemé-
nyekrdl

ismertets Osszeallitisa kulonbozs forras-
anyagok felhasznalasaval

évfordulokon, megemlékezéseken —valod

részvétel vagy azok szervezése

kérdések megfogalmazasa, vélemény nyil-
vanitasa a tanultakkal, hallottakkal kapcso-
latban

2. A 530vegértd készség fejlesztése

Részletes kovetelmények

Ag év végére a tanulok legyenck képesek:

Tanulasi tevékenységek

A megvalisitas lebetséges modozatai

2.1. a sz0 szerinti olvasdsra

o a szovegben levé informaciok megkere-
sése

2.2. az értelmezb olvasasra

o a szovegben lévé rejtett, kikdvetkeztet-
het6 gondolatok feltarasa

o aszdvegben 1évs informaciok megértése

2.3. a kritikai olvasasra

o aszovegben 1évé informaciok Osszeveté-
se a valosaggal

o vélemény alkotasa az olvasottakrol

2.4. a kreativ olvasasra

o az olvasottak tovabbgondolasa, kiegészi-
tése

o  vita az olvasottakrdl

3. Pozutiv erkilesi vondsok fejleszitése

Részletes kovetelmények

Az év végére a tanulok legyenck képesek:

Tanulasi tevékenységek

A megvaldsitas lehetséges midozatai

3.1. ismerni és alkalmazni a megfele-
16 magatartasi formakat

o  beszélgetés

o csoporttevékenységek

3.2. atélni a torténelmi mondak dra-
matizalasa altal nygjtott 6rémet

O jatszas zenel kisérettel

o el6adasokon vald részvétel
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A Matyds-mondakor tanitasanak hatékonysaga

A probléma megfogalmazasa
Hogyan befolyasolja .4 Matyds-mondakir valaszthatd tantargy a IV. oszta-
lyos tanuldk szévegértési képességét?

Hipotéziseim

o A kisérleti csoport tagjai jobb eredményeket érnek el szovegértés terén,
mint a kontrollcsoport tagjai.

o A kisérleti csoport tagjainak bévil a szokincse a kontrollcsoportéhoz
viszonyitva.

o A kisérleti csoport tagjainak béviilnek Matyas kiraly korahoz kapcsolodo
torténelmi-foldrajzi ismeretei a kontrollcsoportéhoz viszonyitva.

A kutatas leirasa — A mwinta bemutatisa

A kutatas idején a kolozsvari Bathory Istvan Elméleti Liceumban tanitot-
tam, igy a kisérleti csoport, illetve a kontrollcsoport tanuléi a fent emlitett lice-
um IV. osztalyos diakjai voltak.

A kontrollcsoportot a IV. A osztaly (10 és 11 év koézott) tanuldinak egy ré-
sze alkotta. A kontrollcsoport tagjait ugy valasztottam, hogy azok anyanyelvb6l
elért tanulmanyi eredményeik azonosak legyenek a kisérleti csoport tagjainak
eredményével (az elsé féléves eredményeket hasonlitottam 6ssze). De nemcsak
a tanulmanyi eredményeket vettem figyelembe, hanem a nemek szerinti meg-
oszlast, illetve a szul6k végzettségét is.

A tanulok nemek szerinti megoszlasat az alabbi tablazat szemlélteti:

Leany Fia Osszesen
Kisérleti csoport 4 9 13
Kontrollcsoport 4 9 13
Osszesen 8 18 26

A szul6k végzettség szerinti megoszlasat a kdvetkez6 tablazat mutatja be:

Fels6foka Kozépiskolai Szakiskolai
Kisétleti csoport 2 tanul6 édesapja vagy 6 tanulo szi- 5 tanulonak a

édesanyja lei szllei
Kontrollcsoport 7 tanul6 édesapja vagy 5 tanul6 szi- 1 tanulénak a

édesanyja lei szilei
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A kontrollcsoport a masodik félévben a Magyar nyely és irodalomolvasds tan-
konyvében levé szépirodalmi mivek szovegeit dolgozta fel, a szovegfeldolgo-
zas hagyomanyos modszereivel.

A kisérleti csoporttal a masodik félévben A Mdtyds-mondakir valaszthatd
tantargy keretében mondakat dolgoztam fel a szévegfeldolgozas valtozatos
modszereivel. Olyan mondakat kerestem, amelyek kevésbé ismertek a tanulok
szamara. A feldolgozott mondak a kovetkezdk:

o Matyas kiraly lakodalma
o Matyas kiraly és Kinizsi
o Matyas kiraly Gomorben
o Hany véka a Gellérthegy?
o Matyas kiraly lakomaja

Az eredmények bemutatasa és elemzése

Az elsé hipotézis — hogy a kisérleti csoport tagjai jobb eredményeket ér-
nek el szovegértés terén, mint a kontrollcsoport tagjai — bizonyitasara 6sszeha-
sonlitottam a szévegértést mérd tudasprobak eredményeit. A kovetkezé diag-
ramok abrazoljak a tanuldk teljesitményeit mindsitések (Nagyon jo, Jo, Elégsé-
ges, Elégtelen) formajaban a kutatas elvégzése el6tt és utan.

Az eldfelmérés eredményei

70%
60%
50%
40%:
30%
20%
10%Y

0%

Okontrollcsoport

W kisérleti csoport

Nagyon jo Jo Elégséges Elégtelen

Az utdfelmérés eredményei

70% 1]
60%
50%

40%
30%
20%
10%
0%

O kontrollcsoport

H kisérleti csoport

Naavon i6 Jo Eléaséaes Eléatelen
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Amint azt a diagramok is mutatjak, az el6felmérés soran a kontrollcsoport
tagjai jobban teljesitettek. Ez annak is tulajdonithatd, hogy a kontrollcsoport-
ban tobb az értelmiségi szilé gyermeke, akik tobbet és szivesebben olvasnak.
Megfelel6 anyanyelvi tudassal és beszédfejlettséggel rendelkeznek, f6bb értelmi
képességeik szintje is magasabb.

Feladattipusok szerint is szemléltetem a tanulok eredményeit.

Elofelmeéres
Feladattipusok Kontrolles. | Kisérleti cs.
a szereplSk megnevezése 0% 15%
a cselekmény id6ponganak alahizasa 46% 38%
a cselekmény helyszinének megallapitasa 54% 85%
r6vid valaszadas adott kérdésekre 69% 30%
szerepl6k azonositasa szavaik alapjan 30% 62%
igaz allitasok azonositasa 62% 77%
események helyes sorrendjének megallapitasa 62% 92%
a megadott kézmondasok koézul a talalé kivalasztasa 85% 100%
a szbveg mifajinak a meghatarozasa 0% 0%
4j cim adasa 23% 46%
Utdfelmérés

Feladattpusok Kontrollcs. Kisérleti cs.
szerepl6k megnevezése 0% 30%
a cselekmény id6pontjanak alahizasa 62% 69%
a cselekmény helyszinének megallapitasa 62% 85%
r6vid valaszadas adott kérdésekre 100% 69%
szerepl6k azonositasa szavaik alapjan 38% 85%
igaz allitasok azonositasa 69% 85%
események helyes sorrendjének megallapitasa 85% 85%
a megadott kézmondasok kozil a taldlé kivalasztasa 85% 100%
a szO6veg mifajanak a meghatarozdsa 8% 69%
4j cim adasa 62% 30%

A szovegértést méré tudasprobakat egy tanuld sem oldotta meg hibatlanul
sem az el6felmérés, sem az utéfelmérés soran. A kontrollcsoportbdl egy tanuld
az el6felmérés soran nem oldotta meg a tudasproba egyik oldalat. Az utéfelmé-
rés utols6 tanitasi héten tortént, mivel a tervezett idépontban sztrajk volt. A
tanulok teljesitményét mindkét csoport esetében befolyasolhatta az is, hogy
taradtak voltak, meg az, hogy az iskola vezetdsége is utolsé napokra id6zitette a
diakok felméréseit.
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A tablazatokbdl leolvashaté, hogy gondot okozott mindkét csoportnak az
el6felmérés és az utdfelmérés soran is a szerepl6k azonositasa. Megfigyeltem,
hogy a fészereplSket szinte mindenki hiba nélkil azonositotta, de a melléksze-
repl6k felismerésével sok tanulénak gondja volt.

A szoveg miufajanak pontos meghatarozasa volt a masik akadaly nagyon
sok tanul6 szamara. Akkor kaptak meg a maximalis pontszamot, ha torténelmi
mondaként hataroztak meg a mifajt. Az eléfelmérés soran ez senkinek sem
sikertlt. Legtobben népmeseként azonositottak a szévegeket, vagy csak egysze-
ren mondaként, de volt, aki legendanak, mitosznak gondolta. Az utéfelmérés
soran a kisérleti csoport 69%-a hatirozta meg helyesen az adott szoveg mifa-
jat, a tobbiek csak mondaként azonositottak.

Az utéfelmérés soran két feladattipusnal (r6vid valaszadas adott kérdésekre
¢és 0j cim adasa) a kisérleti csoport gyengébben teljesitett, mint a kontrollcso-
port. A tobbi feladattipus esetében a kisérleti csoport valamivel jobban teljesi-
tett, mint a kontrollcsoport.

A maisodik hipotézis — hogy a kisérleti csoport tagjainak béviil a szokin-
cse a kontrollcsoportéhoz viszonyitva — igazolasara kivalasztottam az egyik tu-
dasproba elsé harom feladatat, amelyek a székincs béségét mérik fel. Osszeha-
sonlitottam a kontrollcsoport és a kisérleti csoport tanuldinak eredményeit a
kutatas elvégzése el6tt és utan egyarant. A kovetkez6 két tablazat a kontroll-
csoport, illetve a kisérleti csoport tanuléinak szazalékban kifejezett teljesitmé-
nyét Osszegzi a kutatas elvégzése el6tt és utan.

Elofelmérés
Feladattipusok Kontrollcs. Kisérleti cs.
rokon értelmi szavak keresése 0% 0%
mondatalkotds megadott szavakkal 0% 0%
megadott szavak mondatokba val6 behelyettesitése 23% 15%
Utdfelmiérés
Feladattipusok Kontrollcs. Kisérleti cs.
rokon értelmi szavak keresése 0% 85%
mondatalkotas megadott szavakkal 0% 69%
megadott szavak mondatokba valé behelyettesitése 18% 77%

A tablazatok jol szemléltetik az eltéré kiilonbségeket az el6- és az utdfelmé-
rés kozott. Az eredmények egyértelmiien azt bizonyitjak, hogy jelentésen gaz-
dagodott a kisérleti csoport szokincse a mondak feldolgozasa soran.

37




Miihely

A harmadik hipotézis — hogy a kisérleti csoport tagjainak bévilnek a Ma-
tyas kirdly korahoz kapcsolédo torténelmi-foldrajzi ismeretei — igazolasara
ugyanazt a tudasprobat haszniltam, az utolsé négy feladatot. Osszevetettem a
kontrollcsoport és a kisérleti csoport tanuldinak eredményeit a kutatas elvégzé-
se el6tt és utan. Tme a szazalékban kifejezett teljesitmények.

Eldfelmerés
Feladattipusok Kontrolles. | Kisérled cs.
megadott valaszok kozil a helyes kivalasztasa 8% 0%
r6vid valaszadas a széveg alapjan feltett kérdésekre 38% 30%
kijelentések logikai értéknek megallapitasa 0% 0%
Matyas koraban hasznalt ételek és fliszerek azonositasa 0% 0%
Utdfelmiérés
Feladattipusok Kontrolles. | Kisérlet cs.
megadott valaszok kozil a helyes kivalasztasa 0% 77%
r6vid valaszadas a széveg alapjan feltett kérdésekre 38% 85%
kijelentések logikai értéknek megallapitasa 0% 69%
Matyas koraban hasznalt ételek és fliszerek azonositasa 0% 69%

Az eredményekbdl j6l lathatjuk, hogy sem a kontrollcsoport tagjainak, sem
a kisérleti csoport tagjainak nem voltak ismeretei a Matyas kiraly idejében készi-
tett ételekrdl, sem az akkor hasznalt fiszerekrdl, és nem voltak komolyabb is-
mereteik a torténelmi hattérrél sem. Ez az eredmény 6sszekothetd a torténe-
lem tantargy tantervével is. Véleményem szerintem jobban be kellene mutatni
egy adott kor jellegzetességeit, jobban ra kellene vilagitani a kilénb6z6 6ssze-
figgésekre, nem csupan adatokat, tényeket kézolni.

A megfogalmazott hipotéziseim beigazolodtak. JelentSs szazalékbeli valto-
zas ¢észlelheté bizonyos feladatoknal, ugyanakkor az is latszik, hogy egyik gya-
korlatnal sem ért el a kisérleti csoport szaz szazalékos javulast. Bz egyrészt an-
nak is tulajdonithat6, hogy osztalyomban volt két nagyon gyenge képességi
tanulo.

Kovetkeztetések
Az eredményeket Osszegezve elmondhatom, hogy a megfogalmazott hipo-

téziseim kisebb-nagyobb mértékben beigazolodtak. Kimagaslé eredményeket a
szokincs bévitése terén tapasztaltam. Ezt annak tulajdonitom, hogy a mondak
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tanulmanyozasa soran olyan szavakkal kertltek szembe a tanuldk, amelyekkel
nem talalkoznak nap mint nap.

Kiderilt, hogy jol valasztottam Matyas kiraly legendas alakjat, hisz nagyon
kedvelt torténelmi alak az osztilyom koérében. Ugy éreztem, hogy a tanulok
felszabadultak ezeken az 6rakon, jol érzik magukat, nagy érdeklédéssel kovetik
a fordulatos torténeteket, szivesen vesznek aktivan részt a kilonbozé tevé-
kenységeken.

Els6 latasra ugy tdnik, hogy a szévegértés problémajaval nagyon sokat fog-
lalkoznak, és egy id6 utan elcsépeltnek tinhet. De a valésag, a killonbozé fel-
mérések és e szakdolgozat 1s azt mutatjak, hogy igenis foglalkozni kell vele to-
vabbra is. Bzt el kell kezdeni mar elsé osztalyban, akkor, amikor a tanul6 képes
par szot elolvasni, és folytatni kell a tanulmanyai befejezéséig.

Egy nagyon fontos dologra még oda kell figyelni: szovegértés nem csak
anyanyelvorakon torténik! A fejlesztésére tett eréfeszitéseket minden 6ranak
barmelyik mozzanatiban alkalmazni lehet és kell. Tgy tanuljzk meg a diakok,
hogy a szovegértésre az élet barmely teriiletén és barmelyik pillanataban sziik-
ségiik van.
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